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Can Ethics Be Taught to Children? Although the importance of ethics in education
is recognized, it is not clear how it should be approached in school: the same as with
other subjects or differently? By introducing ethics into school curricula, the institutions
did not come up with specifications regarding the teaching methods, assuming or postulating
that ethics could be taught. But can ethics be taught? This is the question that runs
through the present study. School should not teach students what most people think is
right or make them accept a predefined set of values; rather, it should teach them to
think for themselves, to find the reasons why something is believed to be right, and the
arguments by which one determines whether a certain position is right. Transmitting
and memorizing moral knowledge does not entitle us to expect that children will put
them into practice. The question of whether ethics can be taught does not seem to have
a positive answer. But there is the variant of ethical inquiry, as in philosophy for
children.
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Scoala ca institutie are obligatia sa pregiteasca elevii sd devind buni cetdteni —
aceastd ideea a fost sustinuti de Dewey si Lipman® si este reluatd in prezent de
multi cercetatori. Althof si Berkowitz arata ca ,,orice societate democratica trebuie
sa se preocupe de socializarea cetitenilor sai”®, iar acest lucru ar trebui ficut prin
educatie. Pentru Sheppard si colab., ,,pare rezonabil, dacad nu imperativ, ca educatorii
sd ia In considerare in mod continuu cum sd promoveze mai eficient dezvoltarea
cetitenilor democratici”®. Totodati, scoala ar trebui si se angajeze in cresterea
bunastarii sau a calitatii vietii elevilor — Dewey a militat pentru ideea cé scoala are
datoria de a educa elevii intr-un mod care si-i ajute si triiascd o viatd mai buna’.
Acest lucru ar putea fi inteles in sensul ca elevii trebuie ajutati sa devind persoane
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care actioneaza corect din punct de vedere moral sau mai corect decat ar fi actionat
altfel®. Scoala si educatorii trebuie sa asigure o educatie etica elevilor, prin transmiterea
anumitor valori, cum ar fi respectul pentru opiniile si valorile celorlalti’, prin discutiile
la clasa despre probleme controversate®, si promoveze abilitatile de gandire critica
necesare unei bune functiondri a democratiei’ si sa incurajeze elevii si-si examineze
propriile puncte de vedere si alte actiuni morale, pentru a deveni persoane mai bune
in sens moral'®. Educatia etica aduce beneficii invatirii in general, elevii, potrivit
argumentare si evaluare®’.

Existd un interes larg raspandit pentru educatia eticd, in special in cadrul
profesiei didactice, dar sustinut si In politicile guvernelor si institutiilor internationale
din ultimele decenii*?. Acest interes s-a reflectat in curriculum-urile nationale. in
sistemul educational roméanesc, etica nu se regaseste ca disciplind de sine statatoare;
dar ca parte in alte discipline scolare obligatorii este prezenta in fiecare ciclu de
invatamant; in scoala primard, prin Educatia civica (clasele a Ill-a si a IV-a);
in gimnaziu, prin Educatia sociald (clasele a V-a, a Vl-a si a VII-a), in liceu,
prin disciplina Filosofie (clasa a XlI-a); de asemenea, in unele discipline optionale,
cum ar fi Filosofia pentru copii (clasele a Ill-a si a IV-a). Pe de alta parte, etica se
regaseste, ca perspectivd, In majoritatea practicilor educationale curriculare si
extra-curriculare.

Etica trebuia sa se regaseasca in programele educationale, alaturi de matematica,
literatura, stiintele naturii, geografie sau istorie, cu atdt mai mult intr-o scoald in
care deja se intersecteaza numeroase viziuni despre lume, religioase si nereligioase,
puncte de vedere radical diferite, fiind necesard reevaluarea propriilor pozitii,
avand motive sd trdim Tmpreund si sd Tmpartadsim convingeri, umpland goluri,
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incepand cu ciclul primar. Dar pot Invéta copiii sa fie buni unii cu altii asa cum
invata despre substantiv si adjectiv, despre operatiile cu numere, despre un munte
sau o batalie de acum cateva sute ori mii de ani? Altfel spus, poate fi predata etica
la fel ca celelalte discipline? Deciziile institutionale privind introducerea eticii in
programele de studii nu au fost Insotite si de precizdri satisfacatoare privind
modalitatea de predare a eticii; mai degraba, este vorba de ceva asumat sau
postulat, sub presupozitia ci etica poate fi predati. Insi, poate fi predati etica?
In cele ce urmeazi, voi examina cat de justificate sunt asteptarile asociate predarii
eticii in scoald. Sub aspect etic, scoala n-ar trebui sd-i Tnvete pe elevi ceea ce
majoritatea oamenilor cred cd este corect ori sa-i faca sa accepte un set predefinit
de valori; mai degraba, ar trebui sd-i invete sa gandeasca liber si corect, sd giseasca
motivele pentru care se considerd ca ceva este corect, argumentele prin care se
stabileste daca o anumitd pozitie este corectd. De aceea, voi sustine cd in scoala
este mai potrivitd o abordare a eticii prin cercetare decat predarea de catre profesori
a unor teorii despre etica normativa, formarea abilitatilor de gandire mai degraba
decét transmiterea de cunostinte.

POATE FI PREDATA ETICA?

Discutiile in care se pune problema daca etica poate fi predatd sunt prezente
atat in literatura de specialitate, cat si in aceea destinata publicului larg. Catre
sfarsitul anilor 1980, Wall Street Journal publica un editorial se ardta cat de inutile
sunt cursurile de etica in cadrul programelor de studii consacrate afacerilor si ca
etica nu poate fi predati®. Filosoful german Hans Georg Gadamer sustinea in
1995, la Universitatea din Heidelberg, o prelegere cu titlul ,,Ist Ethik lehrbar?”,
examinand felul de cunoastere care apare atunci cand punem intrebari etice si nu
putem da raspunsuri certe’*. Tn 2014, Universitatea din Stanford (Center for Ethics
in Society) a gazduit o discutie despre valoarea cursurilor de etica: ,,Does Teaching
Ethics do any Good?”*®. Inchei trecerea in revistd a acestor discutii, amintind un
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Science, vol. 2, nr. 12, 2011; Melissa Korn, ,,Does an 'A" in Ethics Have Any Value?”, The Wall
Street Journal, February 6, 2013 (https://www.wsj.com/articles/SB1000142412788732476100457828
6102004694378).
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articol scris de reputatul etician Peter Singer, pentru publicul larg, in care a Tncercat
sd raspunda la intrebarea daca ,,0 ord de filosofie — mai precis, o ord de etica
practica — poate si-i determine pe studenti si actioneze mai etic?”*®.

Cum se poate obiecta imediat la indoiala didactica privind predarea eticii? De
facto, de vreme ce a existat etica, in special etica filosofica, ea a fost, incepand cu
Aristotel, subiect de predare — si este si astizi. Insi chiar Aristotel, fondatorul eticii
ca o disciplina independenta a filosofiei practice, a delimitat clar scopul cercetarilor
etice, ca fiind altul decat ,,cunoasterea teoretica”!’; etica nu este plasata alaturi de
filosofia prima (metafizica), matematica si filosofia secunda (fizicd), In grupul
stiintelor teoretice. Scopul eticii nu este teoretic, ,,pentru cd nu urmarim s examinidm
natura virtutii, si si devenim virtuosi”'®. Desigur, invititura face inevitabil parte
din etica, dar principiul, punctul de plecare al actiunii virtuoase, analog cu ipotezele
din matematica, este inaccesibil ,,logos”-ului Insusi; putem avea o opinie corecta
numai datorita virtutii, ,,fie o virtute naturala, fie una dobandita prin deprindere”lg.
Cunoasterea in acest caz nu poate fi conceptualizatd sau codificatd in termeni
generali, deoarece are de-a face cu stari de lucruri singulare si fara precedent si
implicd alti oameni: ,,[...] tinerii pot fi geometri sau matematicieni, §i pot chiar sa
exceleze 1n astfel de domenii, dar nu trec niciodatd drept posesori ai intelepciunii
practice. Motivul este ca intelepciunea practicad se raporteaza si la individual,
a carui cunoastere se dobandeste prin experientd, de care tinerii sunt lipsiti, ca
necesitand timp indelungat”?.

Tn timp ce theoria se concentreazi pe cunostintele despre universal, praxis
implica cunoasterea fiintelor umane si a binelui uman. In ultimul caz, cunoastere
nu poate fi separatd de experientd, de situatiile trdite care ne afecteaza in moduri
foarte speciale; ea poate fi invatata, dar nu poate fi predata. Totusi, fard predarea eticii,
noi nu am putea cunoaste sistemele etice, teoriile si investigatii moral-filosofice,
consideratiile meta-etice etc. Tnsa, aici avem in vedere instruirea in domeniul eticii,
care reclamd o transmitere a materialelor relevante, selectate cu scopul de a oferi
tinerilor cunostinte despre o anumité pozitie sau pentru a compara mai multe pozitii
etice ale trecutului si prezentului. Or, ar putea fi predatd — tocmai in sensul
transmiterii de cunostinte — o eticd urmarind exclusiv un scop practic?

Platon abordeaza problema daca etica poate fi predatd sub forma intrebarii
»Poate fi predata virtutea?”” in mai multe dialoguri (Protagoras, Menon, Gorgias).

Menon, unul dintre dialogurile lui Platon, incepe cu intrebarea: ,,virtutea se
poate preda sau nu se poate preda”? Intrebarea este extinsa apoi asupra modurilor

16 Peter Singer, ,,Can Ethics Be Taught?”, Project Sindicate. The World Opinion’s Opinion
Page, August 7, 2019 (https://www.project-syndicate.org/commentary/classes-in-ethics-can-change-
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in care oamenii ajung sa posede virtutea: ,.trebuie deprinsa prin exercitiu sau nu
poate fi nici deprinsa prin exercitiu, nici invatata, ci existd in oameni de la natura
sau altfel?”?,

Provocat, Socrate are ocazia sd puna in contrast doud conceptii despre
predare: pe de o parte, predarea ca transmitere a cunostintelor de la un individ la
altul, pe care o asociazd In general cu sofistii; pe de altad parte, predarea ca
interogare, compatibild cu teoria sa a reamintirii. A doua variantd de predare este o
exemplificata de Socrate printr-o lectie demonstrativa cu un tanar sclav care, desi
lipsit de pregatire in geometrie, reuseste sa rezolve o problema, cu ajutorul intrebarilor
sale: ,,Observi, Menon, ca nu-1 invat nimic si nu fac decét sa-i pun intrebari”; sau:
,»ia bine seama si vezi daca ma vei prinde invatandu-1 sau explicdndu-i ceva si nu
afland prin Intrebari propriile lui pareri”.

Cu profesorul sofist, ceea ce ar invata elevul ar veni din afard, de la altul;
ghidat de Socrate prin intrebari, tanarul sclav, descopera cunostintele in interiorul
sau, si nu le primeste de la altcineva. Socrate considera ca termenul de ,,predare” ar
trebui folosit doar pentru genul de activitate exemplificat in interogarea tanarului
sclav.

Terminand de demonstrat ca tanarul sclav posedd deja cunostinte geometrice
in interiorul sdu, 1n ciuda lipsei de pregatire in aceasta disciplina, Socrate propune:
,La fel sd procedam si noi cu virtutea; de vreme ce nu stim nici ce este, nici ce
calitati are, si cercetim prin ipoteza daca poate fi invitatd de la altul sau nu”?.
Socrate nu are nicio indoiald: ,,dacd virtutea e o stiinta, e limpede ca ea poate fi
invatata”, caci ,,numai stiinta poate fi invatatd”; ceea ce putea constitui o dovada ca
»invatarea” este doar amintire; iar virtutea ar trebui sa fie descoperitd de elev in
interiorul sau, cu ajutorul intrebarilor puse de profesor.

Totusi, pe parcursul discutiei Socrate revine la predarea in sens sofistic si
indica destul de clar ca are In vedere aceasta conceptie:

Intrebarea pe care ne-o tot punem este nu dacd existi sau nu aici oameni
virtuosi, nici daca au existat odinioara, ci dacd virtutea poate fi invatata de la
altul. Punandu-ne aceasta intrebare, ne intrebam daca oamenii virtuosi, de
acum si de odinioara, au stiut sd transmita si altora virtutea lor sau daca ea nu
poate fi nici transmisd unui alt om, nici preluati de la altul.

Socrate urmareste sd demonstreze cd nu existd nimeni care sd poata preda
virtutea. Cei care se proclama profesori intr-un domeniu trebuie sa aiba deja in
interiorul lor cunostinte despre ,,lucrurile pe care pretind cé le predau”, bunaoara
virtutea, si sd nu fie confuzi, sustindnd ,,cand ca e cu putinta sa-i inveti pe altii

2L Platon, Menon 70a (trad. de Liana Lupas si Petru Cretia, interpretare de Constantin Noica, in
Platon, Opere 11, Editie ingrijita de Petru Cretia, Bucuresti, Editura Stiintifica si Enciclopedicd, 1976,
pp. 351-432).

22 Menon, 87b.

23 Menon, 93a-b.
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lucrurile astea, cand cd nu”. Dar nici sofistii, nici oamenii de bine nu sunt
recunoscuti ,,ca profesori in stare sa-i invete pe altii”. Atunci, dacd nu exista
profesori de virtute, nu exista nici elevi care sa invete virtutea; prin urmare, virtutea
nu poate fi predata®.

In experienta cu tanarul sclav, Socrate ne invitd si vedem cum cineva poate
invata fard sa i se predea. Pentru noi, este insa clar ca Socrate are deja solutia
problemei, iar cunostintele sale de geometrie joacd un rol important in formularea
intrebarilor prin care il conduce pas cu pas pe tandrul sclav. Prin urmare, am putea
sd ne gandim ca Socrate nu face altceva decat sa predea un mic capitol de
geometrie tanarului sclav, intrebarile sale indicand si raspunsurile pe care le doreste
in fiecare etapd. Totusi, Socrate sustine cd nu il Tnvatd nimic pe sclav, cd nu fi
transmite cunostinte de la el; din contrd, sclavul ar poseda aceste cunostinte prin
naturad®®, dar nu posedi si intrebdrile care si-1 facd si si le reaminteascd. Prin
urmare, intrebdrile vin de la altcineva, de la Socrate, ele stand in locul predarii sau
fiind o forma de predare.

Analizand episodul cu tanarul sclav, Diener a distins cinci caracteristici cheie
pentru ceea ce inseamnd a fi profesor: (i) profesorul are cunostinte pe care nu
elevul nu le are, si tocmai datorita acestor cunostinte el este recunoscut de catre
ceilalti ca profesor in materia pe care o preda; (ii) profesorul ii arata elevului ce fel
de cunostinte 1i lipsesc, pentru a-l motiva sd le gaseascd; (iii) profesorul nu
transfera cunostinte catre elev, ci il ajutd pe acesta prin intrebari sa-si formeze si
sa-si testeze propriile opinii; (iv) un profesor are standarde dupa care sunt judecate
cunostintele — in episodul cu tandrul sclav, Socrate considerd cd invitarea s-a
realizat daca opinia adoptata ,,poate rezista unui proces de chestionare evaluativa
ulterioard”; (v) profesorul foloseste demonstratia ca parte integrantd a procesului de
nvitare si pune intrebiri pentru a se asigura ci scopul demonstratiei este realizat®.

Prima caracteristica identificatd de Diener este problematica. Nimeni nu este
recunoscut ca profesor doar pe baza unui bagaj de cunostinte intr-o specialitate
oarecare. Este nevoie de cunostinte predate sau de predat si configurate, In acest
scop, ca locuri comune (gr. tdpoi sau lat. loci), iar cel care le poseda trebuie sa le
predea efectiv unor elevi’. In episodul cu tanarul sclav, Socrate tine si arate celor
prezenti cum faciliteaza ,,reamintirea” tanarului sclav in vederea rezolvarii unei
probleme mai degraba decét ca poseda cunostinte de geometrie. ,,Cei priceputi” in
geometrie, despre care spune, la sfarsitul demonstratiei, ca numesc diagonala , linia
aceasta care merge de la un unghi la celalalt in patratul de patru picioare”, nu sunt
neaparat si profesori de geometrie. Profesor de geometrie este cel care, pe langa
cunostinte, posedd metoda si instrumentele prin care elevul poate fi ghidat sa
rezolve probleme.

24 Menon, 96b, 96¢1-6.

25 Menon, 85d-¢.

2% David Diener, ,,An inquiry into teaching in the Meno”, Philosophical Studies in Education,
vol. 38, 2007, pp. 146-148.

27 Diego Gracia, ,,The mission of ethics teaching for the future”, International Journal of
Ethics Education, vol. 1, 2016, pp. 7-13.
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Cea de-a doua caracteristica evidentiatd de Diener aduce in prim plan metoda
elencticd folositd de Socrate pentru a respinge presupunerile gresite ale
interlocutorilor si a-i indrepta spre raspunsurile corecte care se afld deja in
interiorul lor si pe care, prin didactica socraticd a reamintirii, le vor descoperi.
Elevul trece din starea de certitudine neintemeiatd, caci nu a rezistat procesului de
chestionare evaluativa, in starea de aporie: ,,Dar nu stiu, Socrate, zau nu stiu,” si
dandu-si seama de dificultate, este gata sa accepte cu docilitate ceea ce i se preda:
,,vazand ci nu stie, va cuta bucuros si afle”.?® Elevul devine, astfel, ,,docil” (de la
disco, a invata), constientizand ca are nevoie de cercetari suplimentare si ca
profesorul 1l poate ajuta. La fel se intdmpla si cu recalcitrantul Emil din romanul cu
titlu omonim al lui Rousseau, care nu se hotaraste sa invete punctele cardinale
decét atunci cand, lasat sa se rataceasca prin padurea de langd Montmorency, $i nu
are altd cale decat sa exploreze, sa caute, sa descopere cum poate ajunge In oras;
elevul devine interesat si invete si incepe si puni intrebari®.

Incepand cu a treia caracteristica, in prim plan trece cuvantul ,,intrebare”.
Profesorii, 0 mare parte din timpul pe care il petrec cu elevii, pun intrebari, potrivit
unor cercetiri, intre trei sute si patru sute de intrebari intr-o zi®’; dar extrem de
putine intrebiri vin din partea elevilor, cam una pe siptimani®. Socrate pune
mereu Intrebdri la care primeste raspunsuri corecte, iar uneori incorecte, avand
pretentia cd nu transfera cunostinte elevului, ci ca se angajeaza intr-un dialog pe
picior de egalitate cu acesta, prin care il ajutd sa descopere — de fapt sa-si
reaminteasca — propriile idei. Dar Turgeon ridica problema ,,cat de serioase erau
intrebarile pentru Socrate”, atrdgind atentia ca ,,cei cdrora Socrate le adresa intrebari
Ss-au simtit amenintati si agresati”, fiind atrasi ,,intr-o situatie complicatd de confuzie si
contradictie™®,

O asemenea strategie, folositd de Socrate mai ales in discutiile cu cei care
treceau drept intelepti in ochii multor oameni, inchipuindu-si ei insisi ca sunt astfel,
desi realitatea era alta® trebuie chestionati evaluativ inainte si fie aplicati elevilor.

28 Menon, 84a, 84b.

29 Urcdm 1in padure. strabatem pajistile, ne riticim, nu ne mai dim seama unde suntem si.
cand e vorba sa ne intoarcem, numai putem afla drumul. [...] Emil [...] nu chibzuieste deloc, ci plange;
el nu stie ca suntem langa Montmorency si cd ne desparte doar un mic crang; dar acest crang este
pentru el o padure, caci un om de statura sa e acoperit de indltimea tufisurilor. (J.-J. Rousseau, Emil
sau despre educatie, trad., studiu introductiv, note si comentarii de Dimitrie Todoran, Bucuresti,
Editura didactica si pedagogica, 1973, p. 162).
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Educational Research Journal, vol. 31, 1994, pp. 104-137.

32 Wendy C. Turgeon, ,,The Art and Danger of the Question: Its Place Within Philosophy for
Children and Its Philosophical History, Mind, Culture, and Activity, vol 22, nr. 4, 2025, pp. 284-298.

33 Platon, Apdrarea lui Socrate, 21b-e, trad. si ,,Noti introductivi” de Francisca Bilticeanu,
n Platon, Opere, I, Editie ingrijitd de Petru Cretia si Constantin Noica, Bucuresti, Editura Stiintifica
si Enciclopedicd, 1975, pp. 5-49.
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Cici tandrul sclav, de exemplu, nu pretinde ca are cunostinte de geometrie — de ce
ar mai fi nevoie atunci sa fie adus in situatia de confuzie in care recunoaste ca nu
stie?

Dar Socrate este prezentat, cel putin in dialogurile timpurii ale lui Platon,
precum Apologia, Eutyphron, Menon sau Phaidon, ca un cercetitor al propriei
ignorante care nu ar fi de acord cu acceptarea nereflectiva necritica a ideilor, mai
cu seama daca este vorba de raspunsuri la intrebarile importante care ne conduc
existenta: Ce este binele? sau Ce putem sti? ,,Intrebarea socratica” s-a perpetuat ca
,0 modalitate de a intrerupe complezenta umana, o modalitate de a trezi curiozitatea si,

ntr-adevir, de a ne aminti de ceea ce nu stim”.**

CUM ESTE ABORDATA ETICA IN SCOALA?

Educatia morald a devenit un domeniu larg de cercetare, dar care nu ne
intampind cu definitii clare ale conceptelor cheie; din contra, persistd o anumita
ambiguitate®™. Se recurge adesea la analize cu ajutorul unor distinctii binare,
contrastand abordari generale, cum ar fi abordarea traditionalista si cea progresista.

Abordarile traditionale (conservatoare) sunt axate pe transmiterea valorilor
dominante ale societdtii. Fie din partea statului, fie prin conducerea scolilor, se
exercitd o anumitad dominatie; considerandu-se ca existd o singurd credintd adevarata
sau o singurd doctrind politica justa, atunci o singurd morald va fi acceptata, iar
faptele sunt corecte sau gresite in functie de textul religios sau politic cu autoritate;
valorile si normele societatii sunt prezentate ca universale si absolute. In abordarile
traditionale, profesorii sunt preocupati sd transmita copiilor morala societatii,
folosind 1n acest sens dogme religioase sau culturale, sfaturi si interdictii, critici si
laude, ori oferind exemplul personal®®. Se urmareste indeosebi formarea caracterului,
caci elevul nu este vazut drept o persoanda morala in mod natural, ci trebuie sa
devind astfel prin familiarizarea cu diverse moduri de conduitd, invatand ce inseamna
»a fl cinstit, muncitor, supus fatd de autoritatea legitima, amabil, patriotic si
responsabil”¥’. De reguld, predarea are forma monologului, intrerupt de rispunsuri
scurte — . recitari” — la Intrebarile inchise ale profesorului, in cadrul cirora amintirea
joacd rolul principal, inlocuind gandirea; elevii reproduc ideile altora, mai degraba

3 Wendy C. Turgeon, ,,The Art and Danger of the Question: Its Place Within Philosophy for
Children and Its Philosophical History”, Mind, Culture, and Activity, vol. 22, nr. 4, 2015, pp. 284-298.

35 M. Sanger, R. Osguthorpe, ,,Making sense of approaches to moral education”, Journal of
Moral Education, vol. 34, nr. 1, 2005, pp. 57—71.

% Durkheim vorbea in cursul siu si despre pedepse si recompense (Emile Durkheim,
L ’éducation morale, Paris, Librairie Félix Alcan, 1934).

37 Tiffany Mary Jones, ,,Framing the framework: discourses in Australia’s national values
education policy”, Educational Research for Policy and Practice, vol. 8, nr. 1, 2009, pp. 35-57.
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decat sd gandeasca pentru ei ingisi, urmand sa fie evaluati in functie de acuratetea
sau conformitatea cu care fac acest lucru®.

Abordarile progresiste, din contrd, au in vedere tocmai eliberarea elevilor de
indoctrinarea la care 1i supun institutiile societatii, in spetd, scoala, si incurajarea
lor si-si dezvolte eul natural bun, dupa Rousseau®, ori propriile abilititi de
rationament moral, cum cerea Dewey®’. Autonomia morald, gandirea critica, abilitatile
de rationament moral sunt tinte In demersul profesorilor care, In acest scop,
folosesc ca metode discutiile deliberative despre dileme morale si participarea la
procesele de luare a deciziilor®.

Daca in abordarile traditionale, predarea este de regula centrata pe profesor,
in cele progresiste, domina dialogul care, ca formd de comunicare, este ,,in
concordanta cu idealurile pluraliste ale unei societdti democratice” si ajutd profesorii
»preocupati sd-si Imputerniceasca elevii sd devind ganditori independenti si cetateni
activi”*’, Dewey a promovat aceasti pedagogie a dialogului®}; de asemenea,
Vygotsky** si bineinteles, fondatorul filosofiei pentru copii, Matthew Lipman®.

Predarea prin dialog aduce cateva schimbéri importante in ce priveste relatia
dintre profesor si elevi. Reznitskaya si colaboratorii evidentiaza trei caracteristici
cheie care apar in aceasta predare. In primul rand, ,relatiile de putere sunt flexibile,
iar autoritatea este impartitd intre membrii grupului”; nu doar profesorul pune
intrebari, nu doar profesorul este sursi de cunostinte, ci si elevii. In al doilea rand,
intrebarile puse sunt in principal ,,deschise sau divergente” si ,,nimeni, nici méacar
profesorul, nu are raspunsurile corecte”; aceste intrebari nu au drept scop verificarea,
ci ,,inspirarea unei cercetiri semnificative asupra unor noi intelegeri”. In al treilea
rénd, are loc ,,0 reflectie continua la nivel meta, in timpul careia atat produsele, cat
si procesele unei discutii sunt analizate Tn mod continuu de catre participanti,

creand astfel oportunititi de autocorectare pentru grup”*®.

38 Profesorul pune mai ales ,,intrebdri care au deja raspunsuri”, intreband ,,pe cei care, evident,
stiu mai putin decat el” (Jean-Pierre Astolfi, ,,Le questionnement pédagogique”, Economie et Management,
nr. 128, 2008, pp. 68-73.

39 J.-J. Rousseau, Emil sau despre educatie.

40 John Dewey, How We Think: A Restatement of the Relation of Reflective Thinking to the
Educative Process. Boston, MA, D. C. Heath & Co Publishers, 1933.

41 L. P. Nucci, ,,Education for moral development”, in M. Killen, J. G. Smetana (eds.),
Handbook of moral development, New Jersey, Lawrence Erlbaum Associates. 2006, pp. 657—681;
F. C. Power, A. Higgins, L. Kohlberg, Lawrence Kohlberg’s approach to moral education. New York,
Columbia University Press, 1989.

42 A. Reznitskaya et. al., ,,Examining transfer effects from dialogic discussions to new tasks
and contexts”, Contemporary Educational Psychology, vol 37, nr. 4, 2012, pp. 288-306.

43 John Dewey, Democracy and Education, Salt Lake City, Project Gutenberg. Retrieved from
iBooks, 2016.

4 .S. Vygotskij, Thought and Language, Cambridge, MA, MIT Press, 1968.

4 De exemplu, Matthew Lipman, Ann Margaret Sharp, Frederick S. Oscanyan, Philosophy in
the Classroom, Philadelphia, Temple University Press, 1980.

46 Alina Reznitskaya et al. ,,Examining transfer effects from dialogic discussions to new tasks
and contexts”, Contemporary Educational Psychology, vol. 37, nr. 4, 2012, pp. 288-306.
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Jones delimiteaza trei orientéri care au aparut ca alternative la educatia morala
traditionald, incepand cu anii 1960: liberald, critici si postmoderni*’. Orientarea
liberald este axata pe ,,dezvoltarea cunostintelor si abilitatilor elevilor, in special in
ceea ce priveste cercetarea si luarea deciziilor”, profesorii actionand ca facilitatori
in acest sens. Morala devine o chestiune legatd de alegerea si actiunea personald a
elevului. Ca modalitate de a ajuta elevii sd se gdndeasca la valorile lor intr-un mod
complet fard judeciti era folosita clarificarea valorilor®®; iar in vederea imbunattirii
dezvoltarii rationamentului moral al elevilor, s-a recurs la discutarea dilemelor pe
baza teoriei dezvoltirii morale a lui Kohlberg®. Ascensiunea orientirii critice a
avut loc in anii 1970 si este legatd de unele miscari sociale, cum ar fi feminismul.
Moralitatea feminista este sursa eticii caring: ingrijire, apropiere, atasament emotional,
sustinere™.

Abordarile postmoderne favorizeaza predarea unor perspective multiple asupra
problemelor, scopul fiind dezvoltarea unei pozitii critice in raport cu ordinea
dominantd. Educatia morald este vazuta ca un proces prin care elevii se angajeaza
in cercetarea valorilor si actiunilor moral si 13i imagineaza alternative. O astfel de
abordare ofera filosofia pentru copii.

ABORDAREA ETICII PRIN CERCETARE - FILOSOFIA PENTRU COPII

Ideile de baza ale filosofiei pentru copii au fost formulate de filosoful
american Matthew Lipman incepéand cu anii 1970. Initial, un program de reformare
a sistemului educational american, filosofia pentru copii a devenit relativ repede un
nume generic dat tuturor formelor de filosofie practici intreprinse cu copiii.
In oricare dintre variante, practica filosofiei este indispensabild, Lipman a dezvoltat
o metodologie si un curriculum specific pentru scoli, institutionalizand un nou
domeniu de interes, pe de o parte, in educatie, pe de alta parte, in filosofie.

Filosofia pentru copii are ca metodologie proprie comunitatea de cercetare,
in cadrul careia copiii colaboreaza pentru cautarea sensului si intelegerii. O
caracteristicd de ordin fizic a comunitatii de cercetare este dispunerea circulara a

47 Tiffany Mary Jones, op. cit..

48 Vezi: Sidney B. Simon, Leland W. Howe, Howard Kirschenbaum, Values Clarification: A
Handbook of Practical Strategies for Teachers and Students, New York, Hart, 1972.

4 Vezi: Laurence Kohlberg, ,,The Claim to Moral Adequacy of a Highest Stage of Moral
Judgment”, The Journal of Philosophy, Vol. 70, No. 18. 1973, pp. 630-646; de asemenea, Laurence
Kohlberg, ,,Moral stages and moralization: The cognitive-developmental approach”, in T. Lickona
(ed.), Moral Development and Behavior: Theory, Research and Social Issues, New York, Holt,
Rinehart and Winston, 1976.

50 Carol Gilligan, In a different voice: Psychological theory and women’s development, Cambridge,
Mass., Harvard University Press, 1982; Nel Noddings, Caring: A feminine approach to ethics and
moral education, Berkeley, University of California Press, 1984.

51 Maughn Rollins Gregory, Joanna Haynes, Karin Murris (eds.), The Routledge International
Handbook of philosophy for children, London, Routledge, 2017.
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elevilor, incluzand si profesorul, astfel incat fiecare participant sa aiba asigurat
contactul vizual cu toti ceilalti. In cerc, elevii dezvoltd un sentiment de egalitate,
cdci nimeni nu pare sd ocupe un loc cu autoritate; pe de altd parte, ei traiesc un
sentiment de securitate ce-i face sd-si impartdseasca opiniile in mod onest si sa
colaboreze Tn vederea unui scop comun®,

Subiectele analizate Tn comunitatea de cercetare sunt concepte comune,
centrale, dar contestabile, pe care le gasim atat in experientele de viata ale copiilor,
cat si in disciplinele din curriculumul scolar. In comunitatea de cercetare, copiii
sunt Incurajati s pund la indoiala, sd gandeascd independent si sd facd legaturi
intre conceptele filosofice si propriile experiente®®; dar mai ales si formuleze
intrebari filosofice, acesta fiind punctul central al cercetdrii. Sunt incurajati, de
asemenea, sa ia in considerare raspunsuri diferite, sd identifice si sa sustina pe cele
mai rezonabile. Profesorul devine facilitator sau Indrumator. El propune la inceput
un stimul, cel mai adesea un text, si ii Invatd pe elevi sd genereze intrebari
filosofice care decurg din text, folosind diferite instrumente, cum ar fi ,,cvadrantul
intrebarilor”®*. Discutia este guvernati de un set de reguli cu care comunitatea este
de acord, respectul reciproc primand. Facilitatorul nu pune intrebari care decurg
din text, ci doar intrebari suplimentare sau de clarificare, si incurajeaza elevii sa
solicite clarificéri, exemple si sa critice. Discutia in cadrul comunitatii de cercetare
nu este o simpli conversatie, deoarece necesiti efort cognitiv si ciutarea sensului®.
De aceea, facilitatorul urmireste ca elevii si isi prezinte opiniile in mod logic®®;
astfel, se realizeazd autocorectarea, aprofundatd prin reflectia personalda de la
sfarsitul cercetarii asupra calitatii discutiei®. ,,in acest sens, profesorul este un taun,
incurajand elevii sa ia initiativa, bazdndu-se pe ceea ce reusesc sa formuleze,

52 Philip Jenkins, Sue Lyle, ,,Enacting dialogue: the impact of promoting Philosophy for
Children on the literate thinking of identified poor readers, aged 10”, Language and Education,
vol. 24, nr. 6, 2010, pp. 459-472.

%3 Karin Murris, ,,Can Children Do Philosophy?”, Journal of Philosophy of Education, vol. 34,
nr. 2, 2000, pp. 261 279.

54 Cvadrantul intrebarilor” a fost conceput de Philip Cam ca instrument la indemana profesorilor in
vederea generdrii de intrebari filosofice si pentru a ghida cercetarea filosoficd. Cvadrantul ia nastere
prin intersectarea a doud axe: axa orizontald, care reprezintd un continuu intre intrebarile inchise si
cele deschise, si axa vertical, un continuu intre intrebarile legate de textul propus si intrebarile despre
viatd/intelectuale care depasesc textul. Din intersectarea celor doud axe iau nastere patru cadrane care
clasifica intrebarile elevilor ca: intrebari pentru intelegerea textului citit; Intrebari privind cunostintele
factuale; intrebari care stimuleazd speculatia literard; intrebari pentru cercetarea filosofica (Philip
Cam, 20 Thinking Tools. Collaborative Inquiry for the Classroom, Camberwell, Victoria, Australian
Council for Educational Research, 2006, pp. 32—-36).

55 Marie-France Daniel & Emmanuelle Auriac, ,,Philosophy, Critical Thinking and Philosophy
for Children”, Educational Philosophy and Theory, vol. 43, nr. 5, pp. 415-435.

56 Catherine McCall, Transforming Thinking: Philosophical Inquiry in the Primary and
Secondary Classroom, London, New York, Routledge, 2009.

57 Robert Fisher, Teaching thinking: Philosophical enquiry in the classroom (2" ed.), London,
Continuum, 2003.
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ajutdndu-i sa puna la indoiala ipotezele care stau la baza la ce ajung si sugerand
modalititi de a ajunge la raspunsuri mai cuprinzitoare”®®.

Lipman nu concepe noua practica filosofica separat de traditia occidentala a
filosofiei. Din contra, in ,,romanele filosofice” el prezinta, intr-un limbaj considerat
potrivit pentru elevi, probleme din domeniile fundamentale ale filosofiei: logica si
teoria cunoasterii>’; etici®’; filosofia limbajului si ontologie®; filosofia naturii®;
estetica®®; filosofia sociald si politica®. lar in sprijinul profesorilor, a redactat manuale
continand exercitii si planuri de discutii pe baza ideilor principale cuprinse in
romane. Toate manualele abunda in probleme logice si etice chiar si atunci cand
este vorba de alte domenii ale filosofiei, precum estetica, ontologia, filosofia naturii
sau filosofia sociald. Aceasta se datoreaza faptului ca, in general, asemenea discutii
prezintd aspecte care necesitd analiza logicd — 0 opinie asupra unei probleme
trebuie sa fie Insotitd de argumente formulate Intr-un mod coerent si eficient. Dar la
fel de necesard este si cercetarea eticd, intrucat personajele iau Tn considerare
valorile lor morale, se confrunta cu probleme morale si cautd sa inteleaga mai clar
optiunile lor morale si sé le evalueze critic:

Ar fi foarte dificil sd se creeze un program de filosofie pentru copii fara o
componentd de educatie morald, deoarece intrebarile despre valoare apar atat
de frecvent in alte aspecte ale filosofiei si sunt atit de importante pentru copii;
pe de alta parte, dacd [educatia morald] urmeaza sa fie inclusa, ar fi dificil de
definit n alt mod decét ca cercetare etica.®

In structura dialogului, pe langid dimensiunea cognitivd, este prezentd si
dimensiunea etica — a vorbi si a asculta implica reciprocitate, toleranta si respect,
dialogul integrand elevii in comunitate. Aceastd dimensiune se manifestd si prin
atentia acordata de elevi procedurilor de cercetare etica: ei ,tin la instrumentele cu
care lucreaza, asa cum un dulgher iubeste si apreciaza ferastraiele si ciocanele
sale”; sunt interesati, dupa modelul juristilor, chiar de elaborarea unei metodologii
de abordare a problemelor etice®®.

% Matthew Lipman, Ann Margaret Sharp, Frederick S. Oscanyan, Philosophy in the
Classroom, p. 83. Prin aceasta descriere rolului profesorului facilitator Lipman vrea sa ofere exemplul
lui Socrate, care considera ca rolul lui era ,,sa sd va trezeasca si sd va convinga, si sa va mustre cit e
ziua de lunga, tindndu-se de voi pretutindeni”, asemenea taunului ,,pe linga un cal, mare si ele soi dar
care, din pricina marimii, ar fi cam lenes si ar trebui sa fie trezit” (Platon, Apararea, 30e).

59 Matthew Lipman, Harry Stottlemeier’s Discovery, New Jersey, IAPC, 1974.

60 Matthew Lipman, Lisa, New Jersey, IAPC, 1976; Matthew Lipman, Nous, New Jersey,
IAPC, 1996.

61 Matthew Lipman, Pixie, New Jersey, IAPC, 1981.

62 Matthew Lipman, Kio & Gus, New Jersey, IAPC, 1982.

63 Matthew Lipman, Suki, New Jersey, IAPC, 1978.

64 Matthew Lipman, Mark, New Jersey, IAPC, 1980.

85 Matthew Lipman et al., Philosophy in the classroom, p. 47.

% Ibidem, pp. 199-200.



13 Poate fi etica predata copiilor? 635

Sub raport metodologic, Lipman situeaza instrumentele logice inaintea cercetarii
etice, deoarece presupune ca primele constituie o conditie pentru cea din urma.
Aceasta ordine se regaseste atat in cronologia romanelor si manualelor aferente,
Harry Stottlemeyer’s Discovery si manualul Philosophical Inquiry® fiind publicate
naintea romanului Lisa, respectiv, a manualului Ethical Inquiry®®. Aceeasi ordine
se regaseste si in curriculum: Harry Stottlemeyer’s Discovery este destinat copiilor
de 10-11 ani, in Lisa are in vedere discutarea problemelor etice cu copii de 12-13 ani.

Inainte si se angajeze in cercetarea etica, fiecare elev trebuie si aiba o
intelegere clard a ipotezelor si a modului in care deriva logic concluziile, pe scurt,
sd aiba competente logice. Nu ar fi de niciun ajutor predarea unor teorii etice dupa
care copiii ar urma sa-si ghideze comportamentul; ei au mult mai multd nevoie sa
dobandeasca instrumentele necesare unei bune gandiri etice in vederea confruntarii
cu diferite probleme sociale:

O persoana care poate fi caracterizatd drept ,.bun cetatean” este aceea care
interiorizeaza — adica adopta ca ale sale — mecanismele sociale ale rationalitatii
in practica institutionald. Astfel, membrii unei comisii de selectie, ale caror
convingeri si atitudini personale sunt la poli, vor conveni totusi asupra nevoii
de impartialitate privind datele, identificAnd caracteristici clare si precise ale
postului, scopuri, obiective si criterii de evaluare, astfel incat candidatii sé fie
examinati corect.5

De aceea, profesorii trebuie sa aiba in vedere ansamblul de deprinderi
necesare unei persoane pentru a se comporta intr-un mod rezonabil in raport cu
obligatiile civice. Aceasta presupune o formare etica mai degraba decét o instructie
etica, prin implicarea copiilor in discutia valorilor in mod participativ si cooperant,
urmand regulile discutiei, ascultindu-se unul pe celdlalt, oferind motive pentru
punctele lor de vedere si solicitind motive colegilor, invatand sé aprecieze diversitatea
perspectivelor si nevoia de contextualizare. In discutii, ei vor exersa aplicarea
abilitatilor de rationament, reprezentate de utilizarea categoriilor logice: efectuarea
de inferente, abordarea contradictiilor, tratarea ambiguitatilor, intelegerea relatiilor,
formularea motivelor, identificarea ipotezelor, realizarea de analogii etc.:

Cand vine vorba de rationamentul etic, filosofia este 0 metoda indispensabila,
subdisciplina logicii este un aparat indispensabil, iar in cadrul logicii exista
nenumarate instrumente (dintre care silogismul este un exemplu) pe care
invatdm foarte devreme sa le folosim. La urma urmei, rationamentul etic nu
trebuie gandit ca o simpla joaca cu abstractiuni inerte, pentru cd ceea ce se
numeste conduitd morald este practica unui astfel de rationament.™

67 Matthew Lipman, Ann Margaret Sharp, Philosophical Inquiry (Instructional Manual to
Accompany Harry Stottlemeier's Discovery), New Jersey, IAPC, 1975.

68 Matthew Lipman, Ann Margaret Sharp, Frederick S. Oscanyan, Ethical Inquiry. Instructional
Manual to Accompany Lisa. New Jersey, IAPC, 1977.

69 Matthew Lipman, Philosophy Goes to School, Philadelphia, Temple University Press, 1988,
p. 49.

70 Ibidem, p. 76.
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Este adevarat ca logica nu ofera si solutia etica pe care elevii o cautd intr-0
discutie sau alta, deoarece nu este vorba doar sd tragd concluzii din premise.
Lipman ofera exemplul unui profesor care si-ar fi intrebat elevii dacd cruzimea este
0 ceva gresit; toti ar fi fost de acord ca este ceva gresit, ca si atunci cand spunem ca
dreptatea este ceva bun. Apoi, le-ar fi prezentat o situatie in care un elev a fost
pedepsit, mentionand ca a fost tratat cu cruzime. Atunci, cu ajutorul logicii, elevii
ar fi putut ajunge la concluzia cé acel caz in care elevul a fost pedepsit cu cruzime
este ceva gresit. Dar aceastd concluzie, nu spune nimic sub raport etic, caci
»adevarata cheie a eticii este Incercarea de a determina faptul stabilit in a doua
premisa”, anume ,,dacd ceea ce s-a intdmplat cu elevul a fost un caz de cruzime”.
Prin urmare, ,,avem nevoie de silogism pentru a trece de la o anumita judecati la
concluzie, dar silogismul este doar un instrument” — mai departe, pentru a percepe
situatia In toatd complexitatea ei, elevii trebuie ,,sd stapaneasca procedurile cercetarii
etice”™.

Lipan a denumit Cercetare etica manualul aferent romanului Lisa deoarece
scopul eticii este de a ajuta copiii ,,58 inteleagd mai clar care sunt optiunile lor
morale si cum pot fi evaluate critic acele optiuni”, ,,sd ia in considerare valorile lor
morale si sd se gandeasca la ele”. Asadar, cercetarea eticd nu este indoctrinare.
Dar, totodata, nu este acelasi lucru cu ,.clarificarea valorilor”, ,,luarea deciziilor”
sau acele ,,programe care se concentreaza pe teoria etapelor si dilemelor morale”;
si ar fi ,,0 greseald gravd sd reducem cercetarea eticd la oricare dintre aceste
activitati”’2,

Dupa Lipman, includerea eticii In curriculum nu are drept scop ,,sa intipareasca
reguli morale substantiale sau presupuse principii morale, ci sa familiarizeze elevul
cu practica cercetdrii morale”’®. Cercetarea etici este preocupatd de cum si
gandesti, iar nu de ce sd gandesti, coerenta, consecventa si exhaustivitatea fiind
doar ,,standarde pentru o cercetare eficientd”. Asemenea standarde ,,sunt potrivite
pentru modul in care o persoana ar trebui sa gandeasca, nu pentru ceea ce ar trebui
si gandeasca. Prin urmare, sunt considerente procedurale, nu de fond”’*. Pe de alt
parte, trebuie sa tinem seama de faptul cd aceste standarde functioneaza bine in
cadrul unui dialog, dar nu n orice alte forme de activitate, care solicitd alte
caracteristici, cum ar fi spontaneitatea: ,,De exemplu, copiii pot descoperi ca jocul
nu trebuie sa fie consecvent, ca treburile pe care le fac acasd nu trebuie sd fie
complete si cd impulsurile lor poetice sunt inabusite dacd i se cere sa fie mai
coerenti””.

Mai mult, Lipman afirma ca ,,0 abordare filosoficd a eticii este una care
accentueaza mai degraba metoda de cercetare etica decat regulile morale particulare ale

"1 Matthew Lipman et al., Philosophy in the Classroom, p. 193.
72 |pidem, p. 188.

73 Ibidem, p. 66).

4 Ibidem, p. 86 (sublinierile apartin lui Lipman).

75 Ibidem, p. 86.
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anumitor adulti”’®. Profesorul, care este adultul, trebuie si renunte la atitudinea de
autoritate fatd de elevi, care 1i permite sa le transmitd valori considerate absolute si
nenegociabile; corespunzator, elevul renunta la rolul pasiv si receptiv. Abordand
etica prin cercetare, profesorul 1i poate ajuta pe elevi sa-si dezvolte propriile
judecdti si gandirea independentd, daca se angajeaza in dialog cu intentia ca ceea ce
spune fiecare participant, in primul rand, el insusi, poate sa fie pus la indoiala si sa
fie examinat; in acest fel, elevii ar invata sa gandeasca pentru ei insisi: ,,profesorul
este cel care, prin interogare, poate introduce puncte de vedere alternative cu
scopul de a largi mereu orizonturile elevilor”’’.

Tn concluzie, Tntr-o cercetare etica, elevii invati si nu accepte tot ce li se
spune, sd pund la indoiald presupunerile si opiniile prezentate de altii, inclusiv pe
cele ale profesorului.

Aceastd abordare vine in conflict cu traditionalul discurs de transmitere si
reproducere de cunostinte care normalizeaza atitudini de aprobare, docilitate si
loialitate fata de scoald si cerintele ei, plasandu-i intr-o pozitie subordonata in
raport cu profesorii, metodele lor de predare si continutul cunostintelor din care nu
primesc nicio pregatire pentru a pune Intrebari, nicio incurajare sa se angajeze intr-
0 activitate orientata critic.

CONCLUZII

Scopul principal al cercetdrii etice este ca elevii sd invete sa gandeasca
independent n diferite chestiunile morale, sa invete sa discearna intre perspective
si sd isi dezvolte propria abilitate de a face judecati independente. O astfel de
»predare a eticii” va trebui sa aibd propriile contururi, astfel incat sd nu fie
confundatd zgomotul vesel sau trancaneala. Aceastd abordare vine in conflict cu
traditionalul discurs de transmitere si reproducere de cunostinte care normalizeaza
atitudini de aprobare, docilitate si loialitate fata de scoala si cerintele ei, plasandu-i
intr-o pozitie subordonatd in raport cu profesorii, metodele lor de predare si
continutul cunostintelor din care nu primesc nicio pregatire pentru a pune intrebari,
nicio incurajare s se angajeze intr-o activitate orientatd critic. Pentru elevi ar putea
fi putin dificil sa treaca de la perspectiva dominatd de propozitii, informatii, fapte,
in care invata ceva, la perspectiva in care invata deprinderi si abilitati, adica invata
sd faca ceva. Dar acest tip de invatare nu este cu totul nou; ei au invatat cum sa
citeasca, cum si calculeze si, in cazul cercetdrii etice, Invatd cum sd gandeasca etic.

76 Ibidem, p. 66.
7 Ibidem, p. 83.






