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From detail to the whole: on constructing the “narrative thread”. In this
article, we intend to illustrate — in the universe of educational praxis — the mechanism of
building a “narrative thread” through the natural arrangement of the concepts involved
in a particular mental representation, aspiring to be as close as possible to the ideal. It is
necessary to situate this process in a suite of contexts that allow the efficient solution of
the formulated problem, considering that the solution is contained in its data.
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1. Conceptul intre eticheti lingvistica si entitate reala

Un concept poate fi ilustrat drept un fisier ce contine mai multe informatii si
date. Cuvantul contine aceste informatii, caracteristici despre un anumit ,,lucru” care
sunt prezentate sub forma unei etichete lingvistice. Deci acest fisier contine informatiile
care de altfel ar fi fost dispersate si imprastiate, greu de perceput si sistematizat intr-un
ntreg cognitiv. Conceptul este astfel o reprezentare mentala a unei categorii care are
anumite functii, iar una dintre ele este de a permite sa determinam daca un element
face parte sau nu dintr-o categorie (spre exemplu, daca un text literar s-ar incadra in
categoria ,,povestirilor”, avand in vedere caracteristicile pe care le are). O categorie
este, la randul ei, un set de concepte similare sau care Tmpartidgesc anumite
caracteristici comune. Fisierul de date le leagd impreuna in virtutea mai multor
factori, precum ar fi asemanarile, pentru a face astfel ca usurinta cu care le intelegem,
le generalizam, le clasificim, le comunicam sd fie pe potriva organizarii lumii
inconjuratoare Tn baza acestor anume categorii de concepte.

Similitudinea este un principiu de organizare a categoriilor? care ne permite
sa punem intrebarea inversd — cum intreprindem descompunerea conceptului n
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2 Douglas L. Medin, John D. Coley, ,,Concepts and categorization”, in J. Hochberg (ed.),
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proprietatile care 1-au integrat? Aceste cuvinte-fisiere se pot orandui intr-un sistem
al cartografierii mentale (hartd mentala), care este o metoda de a genera idei prin
asocieri, pornind de la o tema centrala care va genera cuvinte-cheie, concepte, date,
figuri s.a. (,,povestirea” ar randui dupa ea alte cuvinte-cheie, precum ,,proza”, ,,fapt”
sau ,,intmplare”, , perspectiva subiectiva”, ,naratiune”, ,,fir narativ” etc.). Tn fond,
are loc organizarea datelor in scheme care ajuta, la randul lor, la vizualizarea in
plen a problemei, a carei solutie se cautd si, astfel, inlesneste productivitatea,
analiza subiectului vizat, planifica strategii de solutionare si ofera spatiu ideilor
inedite, creativitatii.

Cuvantul asadar nu explicd, ci leagd Impreuna informatiile intr-un concept;
este o reprezentare, adezivul care tine lumea noastra mentald uniti. Conceptul are
un sfarsit deschis. In alte cuvinte, nu este o abstractiune inghetati sau o cunoastere
statica; conceptul necesita fertilizatori si mentinere in pas cu timpul. Anume acest
aspect este esential in vederea sa, faptul ca nu doar acumuleaza informatiile si le
inmagazineaza, ci si le actualizeazd intr-un continuum al cunoasterii. Leaga
experientele trecute de interactiunile prezente cu lumea.

Formarea conceptului are loc in doud directii — de la general la particular si
de la particular la general. Copilul insuseste conceptul de ,,povestire” dinaintea
insusirii numelor particulare de povestiri, fapt ce nu demonstreaza gandirea ca fiind
abstracta — ci mai degraba se uzeaza cuvintele generale pentru a indica obiectele
particulare din jur.

Astfel, conceptul este instrumentul cu care se tinde cétre cunoastere. Cunoasterea
se regaseste in forme conceptuale, se abstractizeaza pornind de la concretul realitatii;
se generalizeaza pornind de la particularitatea concretului; se asemuiesc, pornind
de la distinctiile intalnite in real. Astfel, teoriile despre concept diferd in tipul de
relatie pe care il stabilesc cu gandirea si lumea. Mecanismul cunoasterii trece tocmai
prin aceste procese ale modelarii abstracte ale realitatii.

Conceptul vizeaza problema universaliilor, care este centrala in filosofie si Tn
domenii precum epistemologia, logica si semiotica, si a nascut mai multe teorii,
precum realismul — conceptul exista in lume drept entitate reald si pastreaza esenta
obiectelor. Astfel, dimensiunea formelor in dialogurile lui Platon defineste conceptele
(pietate, curaj, dreptate, cunoastere, virtute, Intelepciune etc.) drept entitati perfecte,
etern valabile, abstracte si non-senzoriale in contrast cu lumea aflatd in schimbare
perpetu. Intr-un realism moderat apare conceptia lui Aristotel care vede universalul,
forma ideala subzistand in fiecare dintre obiectele particulare, fiind esenta acestora.
Tntr-un aspect si mai moderat al realismului, John Locke, in Eseu asupra intelectului
omenesc, inlocuieste esenta, reprezentata drept universal, cu caracteristicile
obiectului particular, precum ar fi caracterizatd o masa de netezime, culoare,
dimensiune, forma s.a.

3 John Locke, Eseu asupra intelectului omenesc, Bucuresti, Editura Stiintifica, 1961, p. 276.
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Perspectiva derivatd din nominalism, care poate fi unul extrem sau moderat,
sustine faptul contrar: conceptul nu are o existentd reald, fiind un rod al mintii
umane si avandu-si existenta acolo. Se rezuma la existentd sub forma unei etichete
lingvistice, conventii care descriu grupuri de obiecte si caracteristici ale acestora.
Nominalismul moderat sustine ideea ca asemanarile dintre lucruri rezida in emotie,
deci sunt de ordin subiectiv — acestea nefiind, de fapt, reale.

Echilibrul dintre aceste doud perspective se regaseste in teoria conceptualista,
care sustine faptul ca, desi conceptul isi are existenta In mintea umana, este creat
din experienta si generalizare a acestei experiente — care devin modele abstracte si
conduc catre cunoagterea lumii.

Astfel, in cele ce urmeaza, avem de gand sa explicitam mersul de la abstract
la concret, de la concept la manifestare tangibila si aplicare practica prin
exemplificarea conceptului de ,,.fir narativ” in fiinta sa materiala, intr-0 activitate de
lucru in scoald cu elevi din clasa a sasea la disciplina limba si literatura romdna.

2. Evolutia teoriei conceptelor

Pentru inceput, amintim ca viziunea clasica a conceptului il fundamenteaza
in definitie. Definitia este insusi conceptul. Definitia ,,firului narativ” este de fapt
conceptul de ,.fir narativ”. Simplitatea acestei viziuni rezida in faptul cd ocoleste
intregul proces de formare a conceptului, are de-a face indata cu rezultatul care este
inscris in glosarele temelor sau pe tabla; are de-a face cu un produs gata-facut,
n care s-a omis dinamica procesului in sine, limitandu-se la realitatea cuvantului.
Nu rdmane decéat sd-1 memorizam.

Acestei teorii se impotriveste psihologul rus L. S. Vygotsky in cunoscuta
lucrare Gdndul si vorbirea, in care noteaza ca abstractia cognitiva (conceptul) nu
rezista, fiind izolata, congelata in forma sa statica; aceasta indeplineste functii in
procese de comunicare, intelegere, rationalizare, rezolvare de probleme. Formarea
conceptelor are mai degraba un caracter productiv, decat reproductiv®.

Tn schimb, glosarul temelor invitate in sala de clasi contine doud aspecte
logice ale definitiei: necesitatea si suficienta. Necesitatea partilor trebuie sd se
regaseasca in definitie, altfel nu este membru al categoriei. Suficienta partilor
existente in definitie il partajeaza unei categorii anumite. Astfel, conceptul se reprezinta
mental drept definitie, oferind caracteristici necesare sau suficiente. Un lucru fie
face parte sau nu dintr-o categorie conceptuald — fapt care se exprima prin legea
tertului exclus. Insa realitatea este mult mai complexa si avem de-a face cu exceptii
si variatii de diverse forme; altfel viziunea clasica s-ar potrivi numai unui sistem

4 Lev S. Vygotsky, Thinking and Speech, Cambridge, Massachusetts, The MIT Press, 1986,
p. 117.
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inchis si cert, conform cu traditia logicii si cu posibilitatea unei ordini ierarhizate a
categoriilor n sistem, precum nivelul superior-intermediar si subnivelurile care
urmeaza (genul epic / specia povestire etc.). Prin urmare, ierarhiile organizeaza si
structureaza conceptele, le clarifica relatia reciproca si cea cu lumea.

Drept raspuns la perspectiva clasica, Eleanor Rosch propune, in 1975,
perspectiva prototip a conceptelor in domeniul psihologiei cognitive, n care fiecare
categorie este reprezentata de un prototip central, fiind cel mai bun exemplu al unei
anumite categorii, care are cele mai comune si familiare caracteristici cu alte
entitdti din categorie®. Este vorba deci de un exemplu tipic si reprezentativ — spre
exemplu, povestirea Hanu-Ancutei de M. Sadoveanu ar fi putut reprezenta
categoria povestilor sub forma unui prototip. Astfel, calitatea de a fi membru al
unei categorii este determinata de ascensiunea similaritatii catre prototip. Conceptele
se clasifica 1n jurul unei reprezentarii medii, deci a unui prototip al categoriei.
Intreaga categorie este reprezentati de o entitate unificati, nu de reprezentari
separate ale fiecarui membru din categorie. Unele entitdti pot fi mai apropiate de
prototip (acestea ar fi considerate entitdti tipice) sau mai Indepartate (entitati
atipice), asa cum Domnu Trandafir ar fi un exemplar tipic al categoriei povestirilor,
pe cand una moderna, La Polul Nord de Marin Sorescu, ar avea caracteristici noi
care nu se regdsesc in pleiada celor ale speciei, deci s-ar indeparta de modelul
prototipic, insd s-ar include totusi in categorie In virtutea familiaritatii trasaturilor
iminente. Acest fapt ar influenta usurinta cu care un lucru este clasificat sau nu
ntr-o categorie anumita de concepte.

O perspectiva complementara a acestei viziuni este aceea a exemplarului
(examplar view), dezvoltatd de Douglas L. Medin si Marguerite M. Schaffer (1978),
in care conceptul de ,,povestire” nu include nici pe toate cele existente, nici
caracteristicile definitorii ale sale, care se regasesc mai mult sau mai putin — Ci un
set de povestiri pe care cineva si le aminteste din experiente si sunt stocate in
memorie. Prin urmare, mintea stocheaza amintiri, iar aceste exemple individuale
din trecut coaguleaza conceptul si-l contrapune noilor lucruri experimentate in
viata de zi cu zi (atunci cind citesc un text, il Incadrez in categoria ,,povestire”
contrapunandu-l cu setul de povestiri pe care le-am citit pand-n acea clipa a
intalnirii cu noul). Astfel, categorizarea are loc in functie de céat de bine corespunde
noul obiect celorlalte obiecte intalnite in experientele trecute stocate, ct de similare
sunt acestea si cum poate noul obiect sa stimuleze recuperarea informatiei stocate
din exemplarele trecute®. Diversitatea exemplarelor dintr-o categorie contribuie la o
intelegere mai buna si mai flexibila a conceptului, Intrucét diversitatea experientelor
justifica categorizarea ca atare, asa cum mai multe povestiri lecturate definitiveaza
conceptul de ,,povestire” in setul de caracteristici comune, regasite in fiecare experienta

5 Eleanor Rosch, Carolyn B. Mervis, ,,Family Resemblances: Studies in the Internal Structure
of Categories”, in Cognitive Psychology, 1975, nr. 7, pp. 573-605.

6 Douglas L. Medin, Marguerite M. Schaffer, ,,Context Theory of Classification Learning”, in
Psychological Review, American Psychological Association, 1978, vol. 85, nr. 3, pp. 207-238.
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aparte. Astfel, cunoscand mai multe exemplare, e posibil sa notam asemanarile si
diferentele eminente, coaguland un concept ,rotund” si dezvoltand abilitati de
clasificare a speciilor dintr-un gen.

3. Rolul cognitiv al conceptelor in limbaj si comunicare

Economia, esentializarea prin definitii, reprezinta principiul rationalizarii
conceptuale. Cum altfel ar fi putut exista elementele lumii, daca s-ar fi numit fiecare
cu un cuvant singular? De altfel, ar exista doar un singur ,,fisier” cu o capacitate
infinit de mare de a depozita cuvinte si ne-am pierde gandul intr-un asemenea
numar. Asadar, mijlocirea inductiei de la un element catre un nou element al seriei,
extinderea proprietatilor din grup catre noi entitati reprezintd una dintre functiile
fundamentale ale conceptului.

Douglas L. Medin si John D. Coley au distins sapte functii cognitive, precum
categorizarea, intelegerea, argumentarea, explicatia, rationamentul, invatarea,
comunicarea si combinarea’. Categorizarea ne permite sd accesdm informatii
relevante, care ne ajuta sa intelegem si sa facem predictii despre felul in care, spre
exemplu, s-ar sfarsi o povestire.

Reprezentarea semnificatiei unui cuvant rezida in concept. Gandul uzeaza de
cuvinte drept instrumente pentru a exprima idei. Folosirea cuvantului e mijlocita prin
directionarea voluntard a atentiei, adicd abstractizarea caracteristicilor care sunt
sintetizate prin medierea semnului. Cuvantul este un semn lingvistic care semnifica
ceva, este un continut in care Eugen Coseriu, in studiul Omul si limbajul sau,
deosebeste trei feluri: desemnare, semnificatie si sens. Desemnarea indica referinta
sau faptul de a se referi la ceva exterior cuvantului (spre exemplu, cuvantul ,,povestire”
se refera la o anumita povestire din bibliotecd); semnificatia este continutul insusi al
cuvantului si prin medierea caruia se realizeaza desemnarea ca atare; sensul vizeaza
gandirea intr-o unitate textuald, intr-un enunt sau text, precum ar fi o afirmatie,
constatare, Intrebare, ordin, presupunere, indicatie, raspuns, protest s.a. Cuvantul nu
se poate rezuma, asa cum scrie Eugen Coseriu in cap. ,,Semn, simbol, cuvant”, doar
la un nvelis sonor sau doar la o pura expresie; cuvantul este un semn cu semnificatie,
o unitate dintre aceste doud. Limbajul asadar creeazd lumea si mediaza spre ea;
limbajul porneste de la semnificatie si prin ea se revine la lucruri. Astfel, lumea
concrete™™®, o lume 1n care se configureaza lucrurile si se creeaza ,,specii” — insd nu in
sensul material al creatiei, ci faptul-de-a-fi. ,Limbajul nu este o copie sau o
reproducere pasiv, ci o configurare originard si intentionatd™. Astfel, lucrurile nu

" Douglas L. Medin, John D. Coley, op. cit., p. 404.

8 Eugen Coseriu, Omul si limbajul sdu, lasi, Editura Universititii ,,Alexandru Ion Cuza”,
2009, p. 126.

% lbidem, p. 127.
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sunt create prin limbaj, ci sunt date ca ,lucruri” prin el. El face ca lucrurile sa fie
lucruri, sa explice faptul-de-a-fi-lucru, si anume prin reprezentarea acestui fapt de a fi —
se mediaza, se trece, se accede la lucrurile insesi. In acest fel, semnificatiile sunt
instrumentele (nu obiectele ale interpretarii) prin care se accede la lucruri intr-0 lume
ordonata prin limbaj — o concepere si reprezentare a fiintei lucrurilor in mod explicit
si deopotriva un acces catre lucrurile nsesi. Limba nu poate fi despartita de ceea ce
ea desemneaza, conchide Eugen Coseriu n acelasi capitol, la fel precum numele nu
poate fi despartit de persoana care il poarta.

Conceptul insa este o reprezentare nonligvisticd, psihologica a unei categorii
de lucruri n lume. Gregory L. Murphy isi pune intrebarea cum semnificatia unui
cuvant este reprezentata psihologic? Perspectiva conceptualistd sustine faptul ca
semnificatia unui cuvant este reprezentata psihologic prin cartografierea cuvantului
n structuri conceptuale: ,,[...] a word gets its significance by being connected to a
concept or a coherent structure in our conceptual representation of the world”%.
Tn timp ce semnificatiile cuvantului sunt de ordin public (povestirea este o specie a
genului epic, de dimensiuni relativ reduse), reprezentarile conceptuale sunt de
ordin particular, personal (povestirea pe care mi-a citit-o bunica Tnainte de somn
sau una pe care am auzit-o la radio intr-un moment de cumpana).

O intrebare-cheie consta in faptul daca recunoastem categoriile sau procesele
constructive au loc pentru a crea categorii si concepte?™. Tn ambele cazuri, ceea ce
se afld in centru este uzul functional al cuvantului (semnului lingvistic) prin care
coordonam si subordonam operatiile mentale. Conceptul nu este posibil fara cuvant,
asa cum faptul de a gindi in concept nu este posibil in absenta cuvantului®.
Semnificatia unui cuvant este un instrument al vorbirii; cuvantul are semnificatii
tocmai pentru a putea clarifica lumea; e de la sine inteles ca pentru a forma teorii
despre perspectiva narativa, trebuie sa fi inteles ce inseamna ,,narativul”. Semnificatia
cuvantului deci fixeaza fiinta narativului, indica ceea ce este — fara sa Infatiseze
setul de caracteristici care au coagulat aceasta categorie. Instrumentele semiotice si
jocurile simbolice detin o functie aplicativa in formarea conceptelor si in cunoasterea
lumii, si, in consecintd, conduc la o interiorizare a conceptelor, integrandu-le in
gandirea proprie.

4. Dezvoltarea cognitiva a conceptelor la copii

Achizitiile conceptuale la copii difera de cele la adulti prin continutul lor;
numarul mai mic de experiente ale copilului conduce citre un continut in proces
neincetat de achizitie. Fiindca conceptele la copii eventual se dezvolta in concepte

10 Gregory L. Murphy, The big book of concepts, London, The MIT Press, 2002, p. 389.
11 Douglas L. Medin, John D. Coley, op. cit., p. 403.
2 Lev S. Vygotsky, op. cit., p. 127.
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de adult, orice diferenta calitativa dintre aceste doua pune o problema in a explica
dezvoltarea. Astfel, modelul prototipic la copii invoca elementele considerate
centrale dintr-o categorie, care detin un avantaj in faptul ca e mai usor de perceput,
invatat, clasificat, evaluat, comunicat s.a.

Asa cum am amintit mai sus, modelul prototipic rezida ntr-o reprezentare
medie si sumara a unei categorii care, fiind insusita, se actualizeaza prin experiente
si aplicatii practice. Copiii invata pornind de la conceptele mai simple, de la date
empirice si obtin performante mai bune in insusirea elementelor tipice, cele cu
caracteristici mai apropiate de prototip. Referinta obiectului real in relatia sa cu
conceptul primeaza drept motor al invatarii, antipodul fiind obiectul abstract
fregean, spre exemplu, in care conceptul se afla strict in planul semnificatiei,
neavand nici o corespondentd cu lumea reala. Dacé copiii nu pot sa se bazeze pe
cunostinte, ei folosesc un mecanism de invatare asociativd, fundamentatd pe
exemple empirice sau asocieri fundamentate pe caracteristici care conduc spre
categorie.

Asa s-a intamplat si cu Helen Keller, autoare si personaj in opera dramatica
din 1957 a lui William Gibson, care, in urma unei boli, a ramas de la un an si
jumatate fara vaz si auz. La sapte ani, se intdlneste pentru prima data cu profesoara
Anne Sullivan (moment pe care Helen 1l numeste ,,ziua de nastere a sufletului”),
care a invatat-o sa citeasca si sa scrie, folosind degetele mainii care redau literele si
formeaza cuvinte. Cuvantul in acel moment nu era doar un simbol, ci inlocuia
conceptul lucrului din lume. Profesoara Anne Sullivan asa si spunea, ca limbajul
pentru minte Tnseamnd mai mult decat lumina pentru ochi. Primul lucru care i 1-a
descifrat in semnele cu ména a fost ,,doll”, papusa pe care o tinea 1n brate. Folosea
atunci un alfabet pentru cei lipsiti de auz, pentru ca degetele ei sa invete alfabetul.
La finalul lucrarii, Anne exclama ca intentia ei a fost s o invete toate lucrurile
incdpatoare in lume, tot ce oamenii simt, gandesc, cunosc si impartasesc prin
cuvinte, astfel nimeni nu ramane in intuneric. Anne nazuia ca macar un Singur
cuvant din mana sa ajunga n minte, adicd in intelegere — si dilema cum ar putea sa
il spuna ca un cuvant conduce catre acel lucru pe care i 1-a pus 1n poald —, cum sa
realizeze aceastd legatura intre acestea doud. Cuvantul poate deveni ,,0chii” fetitei,
ca sa vada tot ce e dincolo si induntrul ei — ce este ea fara cuvinte, daca fara ele ea
nu poate gandi, avea idei, comunica. Altfel niciun gand nu ar putea fi al ei. Si
minunea se Tntampla atunci cand, intr-un punct culminant al conflictului in familie,
Anne si fetita Hellen sunt afara si pompeaza apa si 1i arata prin semne cu degetele
cuvantul a-p-d, dupa care, repetat de mai multe ori, se Tntdmpla miracolul
intelegerii in care chipul ei se transfigureaza in acel moment in care lumina
cunoagterii a stralucit. Helen Keller a devenit apoi prima persoana lipsitd de vaz si
auz care a absolvit o facultate in Arte. In poemul ei, A Chant of Darkness
(Un Cantec al Tntunericului), Helen Keller scrie ci ,,My fingers are wise; They
snatch light out of darkness,/ They thrill to harmonies breathed in silence.”
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(,,Degetele mele sunt intelepte;/ Ele smulg lumina din intuneric,/ Se-nfioara de
armoniile respirate In tacere”).

5. Narativul drept o ,,biologie a sensului”

Conceptul se fundamenteaza in cunoastere si teorie, astfel categorizarea
nu ramane o simpla potrivire a caracteristicilor noului element cu cele ale
categoriei de concepte, ci mai degraba necesita ca noul element sé intre potrivit
in relatia de explicare a teoriei care organizeaza conceptul intr-o structura
bazata pe capacitatea de combinare, pornind de la relatii. Conceptul deci este o
parte din teorie, o caramidd in care se construieste gandirea. Teoriile astfel
determina care dintre proprietdti sunt relevante in exercitiul de categorizare si
se referda mai mult la continut, decat la structura insasi, asa cum indeplinesc
teorii ale perspectivei narative.

Narativul participa la ,,biologia sensului” (biology of meaning)'® care nu e
doar o realizare mentald, ci un exercitiu practic social care conduce la stabilitate in
viata sociald a copilului. Semnificatia este un fenomen cultural care depinde a
priori de existenta unui sistem comun de simboluri. Structura narativului este
inerent prezenta n praxisul interactiunii sociale Thaintea expresiei sale lingvistice,
fiind fundamentata pe deschiderea sociala catre semnificatie. Asa cum conchide
teoria narativa cognitiva, unul dintre cele mai raspandite si pronuntate forme in
comunicare o reprezintd narativul®, fundamentat pe patru constituenti gramaticali:
actiunea umanad, intreprinsd de citre un agent si orientatd catre un scop; ordine
secventiald a desfasurarii evenimentelor; afectivitate fatd de legile prezente in
interactiunea umand; perspectiva narativa, prezenta unei voci povestitoare. Omul
gandeste, Intelege lumea, isi organizeaza experientele prin medierea acestor naratiuni,
tezd dezvoltata de Jerome Bruner care evidentiazd modul in care povestile construite
si stocate in mintea noastra ne ajuté sa oferim sens lumii.

Unele dintre aspectele-cheie ale acestei teorii consta in faptul c¢d povestirile
sunt un mod complex de Intelegere, n care ne organizam si ne intelegem experientele;
narativul este un instrument cognitiv, prin care se stocheaza si se transmit informatii
sau este un mijloc de comunicare (discursurile publice, prezentate sub forma narativa
a povestirii); modelul de identificare cu personajele dintr-o povestire, in care ne
proiectam emotiile si experientele asupra personajelor, astfel crednd spatiu de a
lucra cu ele.

Afectivitatea umanului fatd de artd rezida in faptul ca nu pastrdm in minte
totalitatea tezelor abstracte care fac parte in propria filosofie — de altfel arta tocmai

13 Jerome Bruner, Acts of meaning, Cambridge, London, Harvard University Press, 1993, p. 72.
4 Ibidem, p. 77
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readuce la nivelul perceptiei al constiintei valorile si rationamentele metafizice,
astfel fiind posibila perceptia lor ca fiind concrete.

6. Constiinta sistemica a conceptelor stiintifice

Conceptul asadar nu este o colectie simpla de conexiuni bazate pe
asociere dintre entitati In categorii; nu este o obisnuintd automatizata, ci un act
complex si autentic de gandire care se interiorizeaza prin medierea semnului.
Nu e cu putinta reusita prin memorare, ci prin functii cognitive precum atentie
voluntard, memorie logica, abstractizare, comparatie, diferentiere s.a. O instructiune
directd in lucrul cu conceptele este greu de obtinut, altfel s-ar converti Tntr-o
invatare lipsitd de constientizarea propriei invatari, asa cum ne-o sugereaza
L. S. Vygotsky. Psihologul rus continud prin intrebarea cum are loc constientizarea
propriei constiinte, de vreme ce acest act presupune obiectul constiintei ca fiind
propria-i activitate — inteleasa drept generalizare si care implica un nivel anumit
de iscusinta.

Natura specifica a conceptului stiintific vizeaza relatia lui cu obiectul la
care se raporteaza — o relatie mediata de alte concepte care si ele, la rAndul lor,
participa intr-un sistem ierarhic de relatii reciproce. In alte cuvinte, conceptul
stiintific reclamd o constientizare a gandului conceptual si anume conceptul
stiintific conduce la aceasta constiinta sistemica, un sistem de concepte. Aici
vedem si deficitul conceptului stiintific — insuficienta contingentd cu obiectul si
excesul in verbalism care tocmai conduce cétre un avantaj, deschiderea imediata
catre actiune, astfel incat copilul il foloseste in mod voluntar in sarcinile care i se
deschid in fata.

Amintim aici astfel distinctia fundamentald a educatiei dintre ,,instructiune”
si ,,dezvoltare”, dintre conceptele stiintifice Invatate prin instruire si conceptele de
zi cu zi care se insusesc spontan in procesul firesc de dezvoltare personala prin
experiente. Conceptul instruit in scoald diferd prin natura sa de cel insusit 1n
cotidian. Instruirea este utild atunci cind se desfasoard inaintea dezvoltarii,
procesului de crestere si maturizare, altfel n-ar fi necesard, scrie L. S. Vygotsky.
Instruirea si invatarea reprezinta un imbold de utilizare a conceptelor in mod voit si
constient In rezolvare de sarcini si probleme; devin instrumente operationale la
indemna cu sprijinul profesorului. Astfel, conceptele de zi cu zi se restructureaza
sub influenta conceptelor stiintifice invatate, iar modul voit si cu intentie se
deplaseaza si la acel nivel al spontaneitatii cu care se invata conceptul de zi cu zi,
bundoara ,,apa”. Astfel, procesul de invatare a conceptelor stiintifice nu are decat sa
fie unul fundamentat pe structurd, relationare cu alte concepte deja invatate. Céci
legea echivalentei conceptuale mizeaza pe faptul ca un concept este reprezentat
prin alte concepte in multe feluri. Copilul e constient de conceptul in sine, nu doar
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de ceea ce el reprezinta. Concept a carui esentd constd Tn imbogatirea perceptiei si
reflexiei realitatii iInconjurdtoare pe care o reprezinta.

Astfel, de exemplu, in reteaua de structura conceptuald a ,,narativului” se
implica si ,,povestirea” a carei definitie din manualul de clasa a sasea de limba si
literatura romana scrie cd ,,este o specie a genului epic Tn prozd in care sunt
prezentate, dintr-o perspectiva subiectiva, fapte axate pe un singur fir epic, din
punctul de vedere al naratorului personaj ori martor al intAmplarilor descrise”®.
In definitia conceptului de ,,povestire”, se includ alte concepte relationate in
reteaua sistemica, precum ,genul epic”, ,prozd”, ,perspectivd”, ,fir narativ”,
,harator personaj” s.a. Un concept necunoscut al elevilor din clasa respectiva (in
interiorul definitiei conceptului de ,,povestire”) este ,,firul narativ”. Desi elevii
cunosc din experientd ce desemneazd cuvantul ,fir” si au invatat notiunea de
»harativ”’, se ingreuneaza in a abstractiza conceptual ce desemneaza cuvintele
atunci cand formeaza o sintagma. Pornind de la procesul ca atare de a forma acest
concept (avand drept scop modelarea unui fir epic), acesta va fi confectionat
odatd cu materialul din care este facut in povestire. O tehnica de lucru pretabilda
acestei misiuni s-ar cuveni sa fie tehnica modelarii, in care, prin prisma
interdisciplinaritatii cu educatia tehnologica si arta plastica, conceptul va defini
astfel unul concret construit.

Mecanismul de producere a conceptului are un scop, asa cum orice actiune
isi Indreapta fortele pentru a indeplini un scop anumit. Conceptul se formeaza
odatd cu emergenta necesititii de a fi satisficutd o activitate orientatd catre
finalitate. Asadar, prin mijlocirea unei sarcini care urmeaza a fi rezolvata prin
formarea conceptului — notam ca scopul unei sarcini consta in rezolvarea ei prin
construirea ca atare a conceptului vizat drept rezolvare, asa precum el nu rezuma
doar la un lant de asocieri, ci implicd un proces complex de gandire si mutare a
gandului mai departe inspre cunoastere. Solutia asadar este continutd direct in
sarcina pe care o pune. Este insd prezenta unui scop sau a unei sarcini o conditie
suficienta sau doar necesara a formarii de concept?

Asa fiind, elevii primesc sarcina de a scrie o povestire cu referire la diferite
teme de scriere creativa date, precum o povestire despre o lume in care a disparut
toata sticla sau un fragment al zilei in care se priveste un film in alb-negru, iar
naratorul isi dd seama ca este despre sine insusi/insasi si din acel moment pornesc
intamplarile; o povestire cum litera ,,H” a disparut din alfabet si ce s-a intdmplat
dupa aceea; cineva din vecini isi face bagajele la repezeala si intdmplarile continua
asemenea; o pisica cat un bloc de locuit isi face aparitia in curte; povestiri despre
lucrurile care se pastreaza in buzunare; un text scris din perspectiva periutei de
dinti s.a.m.d. Elevii noteaza, intr-un plan scurt de idei, principalele secvente ale
succesiunii povestirii, pe care le inscriu pe foite separate si care sunt determinate de

15 Angela Grama-Tomitd et al., Limba si literatura romdnd. Manual pentru clasa a 6-a,
Chisindu, Cartier educational, 2020, p. 151.
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momentele subiectului. Acestea se leaga de un fir care, pana la sfarsitul activitatii,
devine unul ,,epic”. Acestea ar arata astfel:

Prin intermediul acestui praxis educational, se ajunge la definitia , firului
epic”, care constd in inlantuirea secventelor narative ale povestirii intr-un Tntreg
care are un inceput si un sfarsit; este un fir ce leagd secventele narative dintr-0
povestire; momentele subiectului Inldntuite intr-un fir care le leagd intr-un text
intreg ce se percepe drept un Intreg alcatuit din parti si ale carui parti se integreaza
in acest intreg prin forta de legare a firului: expozitiunea, intriga, desfasurarea
actiunii, punctul culminant si deznodamantul, cu deschidere spre faptul ca acestea
pot aparea si in alte succesiuni, in dependenta de intentiile celui care scrie povestirea
propriu-zisa.

7. Concluzii

Un concept este ca un fragment unic dintr-un puzzle mental, un fragment de
intelegere 1n continud expansiune. Mintea este un arhitect al cunoasterii care
construieste si reconstruieste conexiuni neasteptate dintre concepte — in vederea
credrii unor structuri semantice ale lumii interioare si exterioare deopotriva,
ramificate intr-o hartd mentala radianta de semnificatii. Piesele acestea se asambleaza
in ascensiune sau invers: de la concret la abstract, de la particular la general —
indepartand aspectele fizice, tangibile si individuale ale unui lucru perceput in
experientd catre aspectele mai aprofundate, mai generale si respectiv mai putin
tangibile. Intelegerea se extinde de la idei particulare la categorii si concepte mai
incépatoare, in care se regdsesc mai multe exemple similare. Construim astfel
structuri de intelegere care oferd o perspectiva mai largd asupra lucrurilor in lume.

Invitarea unui nou concept, precum ar fi cel de ,.fir narativ”, necesita
conjuncturi precum Iintelegerea contextelor in care conceptul apare (definitia
»povestirii” si alcatuirea ei); construirea unor legéturi cu cunostintele anterioare
(lecturile trecute sau relatia conceptului cu genul epic); utilizarea unor exemple
concrete (secventele narative propriu-zise, care formeaza noduri si se leaga de acest
fir); cautarea analogiilor (,,firul narativ” este analog ca structura cu un fir de atd);
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impartirea conceptului in parti mai mici (expresia ca atare, ,.fir” si ,,narativ”,
subconceptele-pérti); aplicarea conceptului in situatii practice (notarea planului
simplu de idei al povestirii pe o tema anumita, pe foite atasate de ,,firul narativ”);
stabilirea unei legaturi emotionale (tema la care se construieste povestirea sa se
plieze cu lumea interioara a celui care scrie); repetitia si revizuirea (cu cat mai
multe fire narative sunt prezentate in sala de clasa, cu atat mai lesne va avea loc
intelegerea); drept care conceptul se fixeaza in reprezentarea mentald cu o ,,sete a
realului” care ii determina natura.

Lucrarea a fost realizatd in cadrul grantului Abordarea epistemologica a
dezvoltarii personale si a educatiei pentru societate: de la Strategiile transdisciplinare
la finalitatile pragmatice ale societdtii actuale din Republica Moldova; cifru
20.80009.1606.08.



